Načrtovanje, preverjanje in ocenjevanje ŠAH 1, Marjana Jelen


OBLIKOVANJE LETNE PRIPRAVE

Priprava na pouk pomeni natančno didaktično opredelitev postopkov učenja zaokrožene časovne enote.

Izhajajoč iz strokovnega vidika pomeni načrtovanje učiteljevo kompetenco pri odločanju o:

· strategijah učenčevega učenja in mišljenja,

· razvijanje določenih vrst učenčevih znanj,

· oblikovanje učenčevega delovanja (načinu komunikacije, učenčevi odzivnosti) v času šolanja.

Kaj želimo, da bi učenci dosegli (vedeli oz. razumeli in znali narediti oz. česa bi bili sposobni) v določenem razredu pri določenem predmetu?

Učitelj mora temeljito razmisliti in načrtovati tista procesna znanja (spoznavne postopke), ki učencem pomagajo dosegati vsebinska znanja taksonomskih ravni. Načrtujemo razvoj učenčevih sposobnosti. Načrtujemo enakovredno cilje vsebinskih in procesnih znanj. Ne načrtovanje metod in oblik dela, temveč uporaba le-teh pri opredeljevanju konkretnih dejavnosti, s katerimi bodo učenci dosegali načrtovane cilje. Upoštevati je potrebno razvojni proces otroka. Standardi znanj so obvezujoči ob koncu triletja. Upoštevati je potrebno tri dejavnike učnega procesa: učenec – učitelj – učno okolje.

NUJNE FAZE UČNOCILJNEGA NAČRTOVANJA

V PROCESU IZDELAVE LETNE PRIPRAVE

1. KORAK: Zelo dobro poznavanje učnega načrta

2. KORAK: Oblikovanje učnega sklopa 

3. KORAK: Izbor ustreznih operativnih in splošnih 

       ciljev iz učnega načrta

4.  KORAK: Opredelitev bistvenega vprašanja

5.  KORAK: Opredelitev temeljnih standardov

1. KORAK: Zelo dobro poznavanje učnega načrta

Kaj je bistvo predmeta? Katera vsebinska in procesna znanja učenec razvija in dosega skozi predmet?

    POZNATI je treba:

· SPLOŠNE CILJE PREDMETA

(na tej podlagi učitelj razporedi vsebinske in procesne    

cilje v učne sklope)

· OPERATIVNE CILJE PREDMETA

· STANDARDE ZNANJ (za triletno obdobje. V pripravi jih učitelj opredeli za enoletno obdobje).
2. KORAK: Oblikovanje učnega sklopa 

Lahko ga imenujemo tudi učna tema, problem, učno področje oz. tematski sklop, likovni problem. 

Je časovno zaokrožena celota učnih ciljev (vsebinskih in procesnih):
· učitelj jih izbere iz operativnih ciljev UN,

· je uresničevanje tistega dela učiteljeve interpretacije splošnih ciljev predmeta, ki bi ga lahko učenci dosegli v učnem sklopu,

· je podprta z načini ocenjevanja po obravnavanem učnem sklopu.

Za oblikovanje razumevanja (doseganja ciljev v učnem načrtu) ni primeren katerikoli naslov, vsebina, problem, koncept, teorija, ideja itd.. Izbrati je treba tisto, ki je:

· ključnega pomena za predmetno področje,

· zanimivo za učence (starost, socialno in kulturno okolje, osebni interes in izkušnje učencev),

· zanimivo za učitelja (učiteljeva vnema in radovednost sta dober zgled za učence),

· lahko dostopno za učence (iskanje virov, možnosti spoznavanja in raziskovanja),

· možnost identifikacije s problemom (vsebino, področjem, ki jih vežejo s svojimi izkušnjami),

· daje možnosti za poglabljanja razumevanja.

3. KORAK: Izbor ustreznih operativnih in splošnih ciljev iz učnega 

načrta

       Učitelj:

· izbere tiste operativne cilje v UN, ki jih učenci lahko dosežejo v učnem sklopu,

· izbere tiste splošne cilje predmeta, ki jih lahko učenci dosegajo znotraj tega.

Učne sklope učitelj razporedi glede na šolski koledar. Natančno mora predvideti proces, ki ga mora učenec prehoditi do želenega rezultata:

· odvisen od zapisa v dovršnem ali nedovršnem glagolskem vidu (učenci spoznavajo/učenci bodo argumentirali ali učenci bodo razumeli/učenci utemeljijo),

· odvisen od zapisa dejavnosti prek katerih učenci pridejo do želenega rezultata. 

4. KORAK: Opredelitev bistvenega vprašanja

Po izboru ciljev učitelj opredeli bistveno vprašanje učnega sklopa. Pride do izbora:

· vsebinskih in procesnih ciljev,

· logične nadgradnje taksonomsko zastavljenih ciljev,

· realnega opredeljevanja pragov ocenjevanja,

Pomembnejši kriteriji za oblikovanje bistvenega vprašanja:

· pri iskanju odgovorov nanje usmerjajo učence v doseganje tako vsebinskih kot procesnih znanj,

· izhajajo iz razumevanja bistva problema,

· učence sili v kritično razmišljanje in reševanje resničnih problemov (usmerja jih v razmišljanje in razumevanje situacij, procesov v realnem življenju),

· bistvena vprašanja zahtevajo številne odgovore in ne samo enega pravega,

· usmerjena so interdisciplinarno.

5. KORAK: Opredelitev temeljnih standardov

Na podlagi standardov znanj za triletje in/ali standardov znanj za šolsko leto učitelj določi temeljni standard (ali standarde) znanj učnega sklopa. Minimalnih standardov v tej fazi načrtovanja ne opredeljuje zaradi upoštevanja razvojno-procesnih značilnosti učencev. Opredeli jih pri pripravi na pouk, pri čemer sledi razvojnemu napredku učencev oz. postopnemu doseganju triletnih standardov znanj.

Opredelitev načinov ocenjevanja (pisno, ustno, izdelek, govorni nastop) je v tej fazi potrebno zaradi poglabljanja razumevanja, ki je posledica ustrezno razporejenih procesnih ciljev v šolskem letu. In ker ocenjujemo to in tako, kakor poučujemo, so načini ocenjevanja učitelju vodilo v nadaljnji pripravi za didaktično izvedbo pouka.

SKLEP:
Zapis lahko strnemo v štiri osnovne elemente načrtovanja letne priprave, opredeljene z vprašanji: 

Kaj želim, da bi učenci dosegli?

· Ob koncu šolskega leta pri določenem predmetu – standardi znanj. Zakaj želim, da bi učenci dosegli prej opredeljeni končni rezultat?
· Učiteljeva interpretacija filozofije predmeta – razumevanje splošnih ciljev predmeta, impliciranih v operativnih ciljih in standardih znanj, pri čemer je poudarek na procesnih znanjih. 
Kdaj bodo učenci dosegli želeni rezultat?

· Ob koncu vsakega redovalnega obdobja – učiteljeva presoja delnih končnih rezultatov ob zaključku redovalnega obdobja, opredeljenih z vsebino in načinom ocenjevanja.
Na kaj moram biti kot učitelj pozoren, da bodo učenci  

dosegli želeni rezultat?

· Opredelitev potrebnih virov in sredstev ter kadrovskih posebnosti.
NAČRTOVANJE POUKA

1. KORAK

Natančna opredelitev tistega, kar naj bi se učenec naučil (opredelitev ciljev).

2. KORAK

Izbira vsebin, ki so primerne za doseganje zastavljenih ciljev (opredelitev vsebin).

3. KORAK

Kaj naj bi učenec naredil, da bi se tega naučil (opredelitev dejavnosti učencev).

4. KORAK

Kako bo učitelj pripravil učenca k temu delu (didaktična izvedba pouka).

5. KORAK

Kaj bo učitelj pri tem potreboval (izobraževalna tehnologija, organizacija prostora in časa pouka).

6. KORAK

Kako bo učitelj preveril učenčevo predznanje (opredelitev kriterijev za ugotavljanje predznanja).

7. KORAK

Kako bo učitelj preverjal učenčevo napredovanje (opredelitev kriterijev za sprotno preverjanje).

8. KORAK

Kako bo učitelj preveril, če se je učenec resnično naučil (opredelitev kriterijev za končno preverjanje).

9. KORAK

Kako bo učitelj ocenil učenčevo znanje (opredelitev kriterijev ocenjevanja).

10.KORAK

Kako bo učitelj ovrednotil svoje delo (samoevalvacija).

Vladimir Milekšič, Zavod RS za šolstvo, Preverjanje in ocenjevanje znanja v devetletni osnovni šoli, VIZ 6, 2002, XXXIII.

PREVERJANJE IN OCENJEVANJE

1. KORAK

Natančna opredelitev tistega, kar naj bi se učenec naučil (natančna opredelitev ciljev).

2. KORAK

Kaj naj bi učenec naredil, da bi se tega naučil (opredelitev dejavnosti učencev)?

3. KORAK

Kako bomo ugotavljali učenčevo predznanje (opredelitev kriterijev za ugotavljanje predznanja)?

4. KORAK

Kako bomo preverjali učenčevo napredovanje (opredelitev kriterijev za sprotno preverjanje)?

5. KORAK

Kako bomo preverjali, če se je učenec tega res naučil (opredelitev kriterijev za končno preverjanje)?

6. KORAK

Kako bomo ocenili učenčevo znanje (kriteriji ocenjevanja)?

Vladimir Milekšič, Zavod RS za šolstvo, Preverjanje in ocenjevanje znanja v devetletni osnovni šoli, VIZ 6, 2002, XXXIII.

PRIMER

1. KORAK:

Natančna opredelitev tistega, kar naj bi se učenec naučil.

Natančna opredelitev ciljev:

· pozna pojem kraljevskosti šahovske igre,

· razlikuje glavne zvrsti šahovske igre,

· usvoji pravila gibanja šahovskih figur in glavna pravila igre,

· zna uporabiti šahovsko notacijo,

· zna z računalniškim programom vnašati figure in poteze v računalniško šahovnico,

· zna uporabljati računalniški šahovski analizator za ocenjevanje položajev na šahovnici.

2. KORAK

Kaj naj bi učenec naredil, da bi se tega naučil. 

Opredelitev dejavnosti učencev?

Učenci opazujejo, poimenujejo, opisujejo figure, primerjajo kaj jim je skupnega in kaj različnega, razvrščajo in uvrščajo jih v skupine (bele/ črne, kmetje/figure, lahke/težke) na šahovnici ter poimenujejo zakaj je šah prevzel pojem kraljevskosti šahovske igre.

Opazujejo, opišejo, pravilno postavijo šahovnico in se naučijo poimenovati šahovska polja, jih razvrščajo v vrste in linije ter poševnice. 

Postavijo figure v začetni položaj. Opazujejo, imenujejo in zapišejo polja na katerih stojijo figure in kmetje, zapišejo prazna polja na šahovnici.

Na podlagi izkušenj ali primera razdelijo šahovsko igro v različne zvrsti (klasični, hitropotezni, problemski, dopisni, slepi ...).

Uporabijo šahovsko notacijo za branje šahovskih stvaritev, vnašajo poteze v računalniški šahovski program in analizator. 

3. KORAK

Kako bomo ugotavljali učenčevo predznanje. 

Opredelitev kriterijev za ugotavljanje predznanja?

Učenci ugotavljajo v kakšne namene lahko uporabijo šahovnico in šahovske figure? Se jih da koristno uporabiti in za kaj?

Na podlagi dobljenih podatkov jih razvrstimo v dve ali tri učne skupine (fleksibilna diferenciacija).

4. KORAK

Kako bomo preverjali učenčevo napredovanje. 

Opredelitev kriterijev za sprotno preverjanje?

Pri sprotnem preverjanju spremljamo izvajanje načrtovanih dejavnosti, ki vključujejo uporabo spoznavnih postopkov in obvladovanje spretnosti ter napredek pri procesnih znanjih. Ugotovitve lahko zapišemo v obliki neformalnega zapisa, ki nam omogoča individualizacijo in diferenciacijo učenja in poučevanja. 

	dejavnosti
	Alen
	Igor
	Maja
	Mile

	Opazuje 

(vse, posamezne, nobene)
	V
	V
	P
	N

	Primerja (relevantno, delno, po nerevalnih kriterijih)
	D
	R
	N
	D

	Razvršča 

(ustrezno, delno, neustrezno)
	U
	U
	D
	N

	Zapisuje

(pravilno, delno, nepravilno)
	D
	P
	D
	N

	Primerja in ugotovi razlike (vse, delno, nič)
	V
	V
	D
	N

	Naredi zaključke

(v skladu s pravili, ne)
	S
	S
	S
	N


Iz hipotetične razpredelnice je razvidno, da bo z Majo in Miletom treba še veliko individualnega dela na opazovanju, primerjanju, razvrščanju ..., kar nam daje podlago, da učence napotimo na interesno dejavnost ali individualno delamo z njimi oziroma jih razvrstimo v učne skupine fleksibilne diferenciacije.

5. KORAK

Kako bomo preverjali, če se je učenec tega res naučil. 

Opredelitev kriterijev za končno preverjanje?

Končno preverjanje lahko izpeljemo ob koncu sklopa, ko imamo občutek, da so vsi učenci dosegli vsaj minimalni standard. Podlaga za končno preverjanje so veljavni preizkusi, ki ugotavljajo doseženost posameznih zastavljenih ciljev. V danem primeru bi lahko poznavanje, razumevanje in uporabo preverjali npr. z naslednjimi nalogami:

· Poznavanje: Imenuj nekaj šahovskih figur, nekaj zvrsti šahovskih iger.

· Razumevanje: Je postavitev šahovske table pomembna. Utemelji zakaj? Je pomembno upoštevati pravila igre? Utemelji zakaj?

· Uporabo: Pravilno postavi šahovsko tablo in figure v začetni položaj. Kaj bi se zgodilo, če šahovsko tablo zasukaš? Bi figure v začetnem položaju še vedno stale na istih poljih? Zapiši mesta figur s šahovsko notacijo v prvem in mesta figur v drugem primeru.

· Ravnanje s podatki: Preberi vrstni red potez in jih vnesi v računalniško šahovnico ali analizator.

· Kritično vrednotenje: Kaj bi se zgodilo, če bi vsak drugače upošteval pravila in  zapisoval poteze? Ali bi bilo to dobro ali slabo? Za koga bi bilo dobro, za koga pa slabo?

Na podlagi končnega preverjanja z naštetimi nalogami lahko naredimo neformalne zapise, ki omogočajo nadaljnjo individualizacijo in diferenciacijo učenja in poučevanja.

	dejavnosti
	Alen
	Igor
	Maja
	Mile

	Pravilno odčita šahovske poteze

(popolnoma, delno, ne)
	P
	P
	N
	N

	Pravilno premika šahovske figure 

(popolnoma, delno, ne)
	P


	P
	D
	D

	Pojem kraljevskosti šahovske igre 

(pozna, razume, uporablja)
	R
	U
	U
	P

	Razlikuje glavne zvrsti šahovske igre 

(popolnoma, delno, ne)
	P
	P
	N
	N

	Vnaša poteze v računalniški program

(popolnoma, delno, ne)
	P
	P
	D
	D

	Ocenjuje položaje na šahovnici 

(popolnoma, delno, ne)
	D
	P
	D
	N


Hipotetično predpostavljamo, da so minimalni standardi pri teh ciljih naslednji: podatke pravilno odčita in jih zna uporabiti, pozna pojem kraljevskosti šahovske igre, razlikuje glavne zvrsti šahovske igre in zna vnašati poteze v računalniško šahovnico. Iz hipotetične razpredelnice lahko ugotovimo, da Alen in Igor dosegata (in presegata) minimalne standarde, Maja in Mile pa še ne. Če bi ob takem stanju izvedli ocenjevanje, je jasno, da bosta Maja in Mile dobila nezadostno oceno, ker ne obvladata minimalnega standarda znanja. In zakaj naj bi potem ocenjevali?

Naloga končnega preverjanja znanja je ugotavljanje, ali vsi učenci obvladajo vsaj minimalne standarde znanja (kar je pogoj za nadaljnje učenje). Učenci hodijo v šolo, da se naučijo in ne samo učijo. Zato nam končno preverjanje daje informacijo o tem, kdo je obvladal (vsaj) minimalne standarde znanja. S tistimi, ki pa še niso obvladali minimalnih standardov, bo treba še dodatno (individualno) delati.

POT DOLGA TISOČE KILOMETROV SE ZAČNE Z ENIM SAMIM KORAKOM.

POJDI DO TJA KAMOR VIDIŠ, KO BOŠ PRIŠEL DO TJA, BOŠ VIDEL DLJE.

6. KORAK

Kako bomo ocenili učenčevo znanje?

Kriteriji ocenjevanja

Pri ocenjevanju je treba opredeliti veljavne naloge za ugotavljanje doseženosti ciljev ter oblikovati kriterije, po katerih bomo ocenjevali. Tipi nalog so podobni kot pri končnem preverjanju, vsebina nalog pa različna.


Naloge za ugotavljanje doseženosti cilja »pozna kraljevskost šahovske igre, razlikuje zvrsti šahovske igre in usvoji šahovska pravila ter šahovsko notacijo in vnaša v računalniško šahovnico« so lahko:

· Poznavanje: Kakšna je razlika med različnimi zvrstmi šahovske igre? So pravila pri vseh zvrsteh enaka ali se razlikujejo? Naštej v katerih elementih.

· Razumevanje: Je šah kraljevska igra, ker jo igrajo samo kralji? Razloži pojem kraljevskosti šahovske igre.

· Uporaba: Lahko igralca poljubno vlečeta in zapisujeta poteze, ali upoštevata šahovska pravila in notacijo? Utemelji zakaj!

· Ravnanje s podatki in razumevanja upoštevanja pravil bi lahko preverjali z vnašanjem podatkov v računalniško šahovnico. Kaj se zgodi pri nepravilnem zapisu?

· Kritično vrednotenje vpliva neupoštevanja šahovskih pravil bi lahko preverjali z naslednjimi nalogami: Kaj se bi zgodilo, če igralca spregledata napačno potegnjeno potezo? Ali bi bilo to dobro ali slabo? Za koga bi bilo dobro, za koga slabo?

KRITERIJI OCENJEVANJA

Pri ravnanju s podatki (procesna znanja) lahko uporabimo naslednje kriterije:

· zbiranje podatkov,

· relevantnost zbranih podatkov,

· sistematično urejanje zbranih podatkov,

· utemeljenost izbora in argumentacija,

· predstavitev na različne načine,

· ustreznost uporabe raznih podatkov.

Od vseh bi lahko porabili le ustreznost uporabe raznih podatkov.

Pri kritičnem vrednotenju lahko uporabimo kriterije.

· upoštevanje dobrih in slabih strani,

· upoštevanje različnih možnosti (zornih kotov).

Pri poznavanju, razumevanju in uporabi pojmov (vsebinska znanja) lahko uporabimo naslednje kriterije.

· poznavanje, razumevanje in uporaba pojma kraljevska igra,

· poznavanje in razumevanje pravil na potek šahovske igre.

ZNATI VEDETI JE VELIKO, ZNATI ČAKATI JE ŠE VEČ, IZKORISTITI PRAVI TRENUTEK JE NAJVEČ.

	Kriteriji/ocene
	5
	4
	3
	2

	Pojem kraljevskost šahovske igre
	Pozna, razume, upošteva v vseh prvinah igre
	Pozna, razume, občasno upošteva
	Pozna, delno razume
	Pozna.

	Upošteva šahovska pravila
	Razume zakonitosti in povezanost s pravili, določi posledice ob neupoštevanju pravil in jih utemelji.
	Razume zakonitosti in povezanost s pravili, našteje le nekaj posledic neupoštevanja.
	Pozna zakonitosti in jih zna povezati s pravili.
	Delno pozna povezanost.

	Kritično vrednotenje pri odločitvi izbora poteze
	Opredeli večino dobrih in slabih strani, upošteva različne perspektive.
	Opredeli večino dobrih in slabih strani, upošteva le eno perspektivo.
	Opredeli samo nekaj dobrih in slabih strani, različnosti perspektiv ne upošteva.
	Opredeli samo nekaj dobrih in slabih strani, različnosti perspektiv ne upošteva.

	Ustreznost interpretacije izbora pravilnih odločitev pri izbiri poteze
	Interpretacija je celovita, izčrpna in popolna, ustreza rezultatom.
	Interpretacija je točna in popolnoma ustreza prikazanim rezultatom.
	Interpretacija večinoma ustreza prikazanim podatkom.
	Interpretacija le delno ustreza prikazanim podatkom.


ŠTEVILČNA OCENA IN OBRAZLOŽITEV OCENE

Razlaga hipotetične ocene hipotetičnega učenca:

Pozna in razume pojem kraljevskosti igre, razume povezanost med zakonitostmi in pravili šahovske igre in jih pri igri tudi popolnoma upošteva. Zna utemeljiti odločitve izbora določene poteze v dani poziciji in jo z argumenti pravilno zagovarja z različnih perspektiv tako dobre kot slabe strani. Ocena 5.

DIDAKTIČNA PRIPOROČILA

Pri izbirnem predmetu ŠAH so cilji kompleksno zasnovani, za njihovo doseganje pa izhajamo iz učenčevega predznanja, sposobnosti, zmožnosti, njegovih potreb in interesov.

Učenec je enakovreden, dejaven partner v procesu samostojnega pridobivanja znanja, učitelj pa je mentor, organizator in soustvarjalec učnih situacij v katerih učenje poteka. Aktivno vključevanje učencev v učni proces, ki ga lahko uresničujemo preko metod izkušenjskega učenja, pripomore k celovitejšemu pridobivanju in razvijanju višjih stopenj znanja, spretnosti, k osvajanju metod samostojnega učenja, upoštevanja izkušenj in k večji motivaciji za delo. Tako učenje, pri katerem je posameznik osebno vpleten ter sam odkriva in prihaja do novih spoznanj ima večji vpliv na razvoj posameznikov sposobnosti. 

Izbirni predmet ŠAH ponuja veliko možnosti tovrstnega poučevanja. Izkušenjsko učenje je možno pri večini ciljev in vsebin. Pomembno je, da bomo znali ustvariti pogoje, v katerih bo učenec svoje izkušnje izkoristil, jih obogatil in nadgradil.

Učenci naj bi izkušenjsko, ob aktivnem raziskovanju in razlaganju povezav in problemov pridobivali znanja, ki bi pripomogla k samostojnemu in odgovornemu soočanju in kritičnemu razsojanju znali prenašati na probleme s katerimi se srečujejo tudi v vsakdanjem življenju.

UČNE OBLIKE IN METODE


Izbira metod in tehnik dela je odvisna od ciljev, ki jih želimo doseči, od sposobnosti in predznanja učencev ter od načrtovanega načina preverjanja.


Primerne so različne učne oblike od individualnega dela, dela v parih in skupinah itn.


Poudarek je na pouku v katerem učenec aktivno išče, preizkuša, primerja, povezuje, razmišlja, konstruira znanja, pomembna pri igranju šahovske partije.


Izredno pomembna je razredna klima, v kateri se učenci počutijo varne in sprejete, kjer se spoštuje raznolikost in drugačnost, se dopušča različna mnenja ter kritičnost in kjer so napake in neznanje izziv za učenje in sodelovanje.

PREVERJANJE IN OCENJEVANJE

Znanje bomo preverjali opisno, ocenjevali pa opisno in številčno.



VSEBINSKA ZNANJA

KAJ



PROCESNA ZNANJA



USTNO

KAKO

PISNO



PREK DEJAVNOSTI (v učnem procesu)

IZHODIŠČE

UČNI NAČRT

(splošni, operativni cilji, dejavnosti predmeta, temeljni standardi znanja)

STANDARDI ZNANJA

Pri vsakem tematskem sklopu smo cilje zapisali še na treh ravneh zahtevnosti. Oznake +, ++ in +++ pomenijo različne zahtevnosti, kar omogoča lažje odločanje pri preverjanju in ocenjevanju in ponuja možnosti fleksibilne učne diferenciacije.

+ MINIMALNI STANDARDI ZNANJA 

so dosežki praviloma vseh učencev na določeni razvojni stopnji in izhajajo iz ciljev preverjanja in ocenjevanja znanja. Pri opredelitvi je upoštevana pomembnost učnih ciljev za nadaljevanje učenja predmeta na višji stopnji. Učenec, ki dosega minimalne standarde znanja ne more biti negativno ocenjen.

++ NEKOLIKO ZAHTEVNEJŠI STANDARDI ZNANJA

teh učnih ciljev ne dosegajo vsi učenci.

+++ ZAHTEVNEJŠI STANDARDI ZNANJA

pri učnih ciljih je poudarek na samostojnosti učencev, razvijanju kritičnosti, gre za višje taksonomske cilje.

Glede na to, da je preverjanje sestavni del poučevanja in učenja je pomembno, da ju predvidimo in vključimo že v načrtovanju pouka – opredelitev ciljev, oblik preverjanja, načini spremljanja napredka. 


Z vidika preverjanja so pomembni vsi cilji – pridobivanje znanja in spretnosti, ocenjujemo pa samo znanje v ožjem pomenu in spretnosti.

NAČINI PREVERJANJA IN OCENJEVANJA ZNANJA

Ni pomembno kaj učenci znajo, temveč tudi, kako razumejo in uporabijo znanje. 


Ena od oblik preverjanja znanja so lahko učenčeve mape (mape dosežkov). Seveda je treba določiti kriterije, po katerem bomo takšen izdelek ocenili. Učenec izvaja naloge v okviru učnega načrta. Gradivo zbirajo dalj časa, izbirajo različne vire, gradijo že na pridobljenem znanju. Učitelj vidi učenca kot posameznika s svojimi specifičnimi lastnostmi, ki jih lahko učitelj razvija pri vsakem učencu posebej. Ponavadi so učenci pri takem delu bolj odgovorni do učenja. Še posebej je pomembna refleksija. Učenci spoznavajo svoja močna in šibka področja, jih znajo z besedami opisati ter se jih tako tudi zavedo. Učencem lahko pomagamo z vprašanji: Ali sem zadovoljen s svojim delom? Kaj mi ni šlo najbolje? Kje bi se lahko še bolj potrudil? Kje imam težave? ... Preverjamo in ocenjujemo tudi znanja vezana na dejavnosti (zbiranje podatkov, načrtovanje, opazovanje, zapisovanje, urejanje, predstavljanje, razlaganje, vrednotenje ...).


Med načine preverjanja in ocenjevanja spada tudi presojanje spretnosti. Ponavadi poteka v realističnih situacijah, največkrat kot kompleksna dejavnost. Domiselne primere takšnega preverjanja in ocenjevanja so npr. simulacije, projekcije in rekonstrukcije.


Simulacija pomeni lahko odigrati nekaj, kar bi sicer lahko povedali ali zapisali. Gre za demonstracijo poznavanja npr. nekega dogodka ter še za nekaj več – tu je pomembna tudi logika argumentov. Vživitev v situacijo učencem dejstva približa tudi čustveno. Učenec npr. ne zapiše ali pove, kaj je bonton, ampak zaigra situacijo, kjer bo pojem in njegov pomen uporabil.


Projekcija spodbuja odkrivanje principov. Sem spadajo razmišljanja: kaj bi bilo, če se nekaj ne bi ali pa se bi zgodilo, kako se bi odvijale pozicije ... Učenci se pravzaprav igrajo s hipotezami, eksperimentirajo z njihovimi možnostmi. Kaj se bi zgodilo, če zamenjam figuro s to figuro, kaj, če jo vzamem z drugo figuro ...


Pri rekonstrukciji se učenci ukvarjajo s stvari, katerih še ne poznajo, lahko dokončajo kako pozicijo ...


Avtentično preverjanje in ocenjevanje daje učencem možnosti, da prikažejo svoje znanje in spretnosti na različne načine. Lahko vključuje govorne predstavitve, razstavo skozi zbirko učenčevih zapisov in njihovo razrešitev problemov (analiza partije), eksperimente, predstavitve rezultatov raziskovanj in podobno.

SPROTNO IN KONČNO PREVERJANJE TER OCENJEVANJE


Preverjanje znanja je sestavni del poučevanja in učenja.


Ugotavljanje predznanja je tudi izhodišče za podrobno načrtovanje nadaljnjega procesa pouka.


Sprotno preverjanje poteka ves čas procesa učenja in poučevanja, procesa doseganja želenih ciljev prek obravnave učnih vsebin. Učitelju omogoča samopreverjanje učinkovitosti in ustreznosti njegovega dela, učence pa usmerja k samopreverjanju svoje uspešnosti, k samokritičnosti in prevzemanju odgovornosti za svoje učenje.


Sprotno (procesno) preverjanje pri IP ŠAH nam služi za:

· oblikovanje individualnih prijemov glede na razlike pri predznanju,

· ugotavljanje, katere cilje so učenci med učnim procesom dosegli, katerih niso in zakaj, kar je zopet izhodišče za nadaljnje delo,

· presojo o ustreznosti učne klime, pripomočkov ...

V ta namen moramo pripraviti naloge, ki prikazujejo problemske situacije za avtentično preverjanje znanja, projektno delo, naloge z vprašanji in nalogami, ki so usmerjene v spodbujanje določenih procesov in spretnosti. Bistveno bo, kako učenci razumejo, razvijajo, utemeljujejo, uporabijo, analizirajo, povezujejo, kritično presojajo in ne katera snov je usvojena in koliko. Povratne informacije, zasnovane na jasnih, vnaprej pripravljenih kriterijih znanja, omogočajo učencem, da znajo tudi sami vrednotiti svoje delo, vodijo k samoocenjevanju in samoregulaciji, to pa h kvalitetnejšemu znanju.

Preverjanje mora učencu podati informacijo o njegovem dejanskem znanju, močnih in šibkih področjih, spodbujati celovito in smiselno uporabo znanja.

Pri sprotnem preverjanju in spremljanju učenčevega napredka si učitelj sam izbere, kako bo ugotovitev zapisoval. Osnova za zapisovanje pa so kriteriji, s katerimi bo ugotavljal uspešnost.

Končno (finalno) preverjanje izvedemo ob koncu obravnave sklopa ciljev, da bi ugotovili ali so učenci usvojili znanja, dejavnosti, postopke in spretnosti. Za končno preverjanje morajo biti oblikovani jasni kriteriji.

Ocenjevanje lahko izvedemo šele, ko smo dosežke učencev preverili.

Standardni testi pri IP ŠAH bodo učitelju omogočili, da bo lahko naloge izbral glede na to, kaj želi ocenjevati. Ni vseeno, ali želimo s testom preveriti razumevanje, uporabo znanja, analizo, sintezo ali vrednotenje. Učitelj si lahko pomaga s preglednico, v katero bo zapisoval področja, vsebine ter cilje in komponente, ki jih želi ocenjevati. Analitične ocene učencem in staršem povedo, kateri cilji so že doseženi in kako ter kje so še pomanjkljivosti, obenem pa spodbujajo proces učenja. Ker so možnosti za izboljšanje znanja in s tem ocene vedno odprte, je motivacija za nadaljnje delo večja.

Naloge zastavljamo tako, da bi pri pouku lahko razvijajo široko paleto znanj, poleg vsebinskih tudi procesne, ki zahtevajo spretnosti. Pri tem izhajamo iz učnociljne naravnanosti učnega načrta za IP ŠAH, ki predvidevajo tudi različne vidike znanj, procesov in spretnosti, ki so procesno in ne le vsebinsko zastavljeni. Če je bil učni proces tako zasnovan, potem smo tudi s preverjanjem spremljali različne vidike znanj in jih lahko tudi ocenjujemo. Spretnosti, ki jih učenci z urjenjem pridobivajo, ocenjujemo – tudi socialne spretnosti. 

V pomoč sta vam lahko naslednji razpredelnici s kriteriji in opisniki. Prva se nanaša na vsebinska, druga na procesna znanja.

VSEBINSKA ZNANJA (po Bloomu)

	
	ODLIČNO
	PRAV DOBRO
	DOBRO
	ZADOSTNO

	ZNANJE

RAZUMEVANJE

(pojmi,  zakonitosti,...)

	Z lastnimi in danimi primeri s svojimi besedami: razloži, razvrsti, primerja, izlušči, demonstrira, ilustrira, povzame, preveri, zagovarja, sklepa.
	Ob privzetih in znanih primerih s svojimi besedami:

prepozna, ponovi, opiše, pokaže, navede, razloži, ilustrira, izlušči večino  bistvenega, zakonitosti ...
	Ponovi, kar je ob razlagi spoznal, prepozna, navede, našteje, označi.
	Ob zastavljenih vprašanjih našteje, prepozna, ponovi.

	UPORABA (analiza, sinteza, evalvacija, presoja po kriterijih)
	Uporabi v novih situacijah: interpretira, utemeljuje, razloži z drugimi pojmi, povezuje pojme, zakonitosti, ponazori, preizkusi, izboljša, razširi, predvidi, napove posledice, rešuje probleme

Razčleni/posploši:

· sestavine, predpostavke, strukture, poglede, ugotovitve, argumente, hipoteze, zaključke ...

· odnose med elementi, dokazi, predpostavkami, argumenti, ugotavljanje vzročnih posledic, zvez ...

Ovrednoti, oceni 
(ob danih ali svojih kriterijih): podatke, izdelke, dogodke, odnose. Prepoznava, vrednoti predsodke, stereotipe.
	Uporabi v znanih situacijah:

interpretira, utemelji, ponazori, preizkusi, razširi.

Razčleni/posploši le nekatere sestavine, predpostavke, strukture, poglede, ugotovitve, argumente, zaključke ...

Ovrednoti, oceni 
nekatere podatke, izdelke, dogodke.
	Ob dodatnih navodilih vadi, preizkusi, ponazori.

Po navodilih razčleni,  oz. posploši nekatere elemente sestavine.

Po navodilih oceni, vrednoti nekatere podatke, izdelke, dogodke.
	


ZNANJA VEZANA NA DEJAVNOSTI , POSTOPKE
	
	ODLIČNO
	PRAV DOBRO
	DOBRO
	ZADOSTNO

	OPAZOVANJE

(zaznavanje)
	Opazuje natančno in sistematično. 

Opazi veliko elementov, pozoren je tudi na manj očitne.

Zaznava z vsemi čutili (tip, vid, sluh, voh okus).
	Opazuje natančno, vendar ne sistematično.

Opazi veliko elementov, vendar ne opazi manj očitnih.

Uporablja vsa čutila.
	Pri opazovanju ni natančen.

Opazi le očitne elemente.

Uporablja le nekatera čutila.
	Opazuje zelo površno. Potrebuje oporne točke. Opazi le nekatere, najbolj očitne elemente. Uporablja le eno čutilo.

	MERJENJE
	Pri merjenju je natančen.

Meritve preverja z več ponovitvami.

Navede ustrezne merske enote.
	Pri merjenju je natančen.

Meritve preverja z več ponovitvami.

Navede ustrezne merske enote.
	Pri merjenju ni natančen

Meritve ne ponovi.

Navede ustrezne merske enote.
	Pri merjenju ni natančen

Meritve ne ponovi.

Merskih enot ne navede.

	PRIMERJANJE
	Izbere kriterije za primerjavo (tudi manj očitne).

Izpostavi pomembnejše in jih utemelji.

Primerja podobnosti in razlike (tudi manj očitne).
	Izbere nekaj pomembnejših kriterijev.

Kriterije utemelji.

Primerja podobnosti in razlike (tudi manj očitne).
	Izbere nekatere kriterije. Ugotovi nekatere podrobnosti in razlike.
	Izbere vsaj en kriterij, Ugotovi vsaj eno podobnost in razliko.

	NAČRTOVANJE
	Načrtuje samostojno, razloži in utemelji svoj načrt.

Predstavi posamezne stopnje, predvidi možne ovire.

Predlaga vire za pridobivanje podatkov (knjige, fotografije, ljudje ...)
	Načrtuje samostojno, razloži načrt.

Predlaga vire za pridobivanje podatkov (knjige, fotografije, ljudje ...)
	Načrtuje ob danih opornih točkah in ga zna predstaviti (načrt je preprost).

Predlaga vsaj en vir za pridobivanje podatkov.
	Načrtuje ob danih opornih točkah, načrta ne zna predstaviti.

	ZBIRANJE, UREJANJE, RAZVRŠČANJE PODATKOV
	Zbiranja podatkov se loti načrtno.

Zbere samostojno.

Podatke sistematično uredi.

Določi kriterije (tudi manj očitne) in jih jasno utemelji.

Pravilno in sistematično razvršča, ureja.
	Zbiranja podatkov se loti načrtno.

Zbere samostojno.

Sistematično uredi nekatere podatke.

Določi in jih nepopolno utemelji.

Pravilno razvršča , ureja ...


	Zbiranja se loti nenačrtno. Podatkov ne uredi. Določi nekatere kriterije, a jih ne zna utemeljiti. Pravilno razvršča, ureja.
	Zbiranja se loti nenačrtno.

Zbere vsaj dva preprosta podatka. Podatkov ne uredi. 

Določi le en kriterij in ga ne utemelji.

Ne razvršča in ureja pravilno.

	REŠEVANJE PROBLEMOV
	Izlušči ustrezne, določene podatke za reševanje problemov.

Daje pobude in predloge za izboljšave.

Zaveda se ovir, omejitev.

Načrtuje različne poti za reševanje problemov.
	Probleme rešuje ob znanih podatkih, dejstvih.

Reševanje načrtuje na en način.
	Ob opornih točkah uvidi problem. Reševanje problema načrtuje s posnemanjem in rutinsko.
	Ob opornih točkah uvidi le preproste probleme.

Najpreprostejše probleme rešuje s posnemanem in rutinsko.

	NAPOVEDOVANJE

(predvidevanje)
	Napoved oblikuje na podlagi podatkov, znanja in/ali izkušenj.

Predvidi načine preverjanja napovedi.
	Napoved oblikuje na osnovi podatkov, znanja in/ali izkušenj.

Le delno predvidi načine preverjanja napovedi.
	Napoved oblikuje na osnovi podatkov, znanja in/ali izkušenj.

Ne predvidi preverljivosti, napovedi.
	Napoved ne temelji na podlagi podatkov, znanja in/ali izkušenj (ugiba).

	RAZISKOVANJE
	Samostojno načrtuje preprosto raziskavo. 

Ideje za rešitev problema so originalne, uporabne in iznajdljive. Samostojno naredi jasne in smiselne zaključke.
	Samostojno načrtuje preprosto raziskavo.

Znanim rešitvam doda svoje ideje.
	Večinoma samostojno načrtuje preprosto raziskavo. Znane rešitve prilagodi nalogi.
	Načrtuje preprosto raziskavo le s pomočjo učitelja. Posnema znane rešitve.

	SKLEPANJE 

IN UTEMELJEVANJE
	Zajame pomembne vidike.

Zaključki in utemeljitve so poglobljene.
	Zaključki so primerni. Zajeti so najpomembnejši vidiki. Svoje vidike utemelji.
	Zaključki so delno ustrezni. Zajeti so le nekateri vidiki. Utemeljitve so neustrezne.
	Tudi zelo preprosti zaključki so nepopolni. Utemeljitev ni.

	PREDSTAVLJANJE
	Svoje delo predstavi samostojno ali v skupini. Predstavitev je razumljiva, izvirna.

Pri predstavljanju uporabi različne metode (predstavitev je lahko ustna, pisna, slikovna, grafična npr. s plakatom, razstavo, dramatizacijo, 

z igro vlog predstavi kako situacijo, svoj pogled, stališče).

Samostojno napiše poročilo o delu.

Zna brati tudi zahtevnejše grafične zapise, načrte ...


	Svoje delo predstavi samostojno ali v skupini. Predstavitev je razumljiva.

Pri predstavljanju

Uporabi različne metode.

Napiše krajše poročilo o delu.

Zna brati in razložiti manj zahtevne grafične zapise.
	Svoje delo predstavi ob opornih točkah.

Predstavitev je enostavna a razumljiva.

Ob opornih točkah napiše krajše poročilo o delu.

Prebere in razloži vsaj en zelo preprost grafičen zapis.
	Svoje delo predstavi ob opornih točkah. Pri predstavitvi uporabi le najpreprostejšo metodo prikaza.

Predstavitev je zelo enostavna in nepopolna.

	VREDNOTENJE
	Vrednoti na osnovi več različnih kriterijev.

Zna utemeljiti.

Daje predloge za izboljšave.
	Vrednoti na osnovi različnih kriterijev.

Zna utemeljiti.
	Vrednoti na osnovi le nekaterih kriterijev.
	Vrednoti le na osnovi enega kriterija.


Prirejeno po: Mag. Meta Budnar, dr. Maja Umek, Marjeta Zabukovec, Opisno in številčno preverjanje in ocenjevanje pri predmetu družba, VIZ 6, 2002, XXXIII.

Pomen načrtovanja, preverjanja in ocenjevanja je v sodobni šoli zelo poudarjen, ker je pomemben tako za učitelja kot za učenca. Za učitelja pri pripravi na pouk oz. poučevanja, za učenca v aktivnem vključevanju z odkrivanjem in raziskovanjem, kritičnim razmišljanjem, podajanjem odkritij … pri usvajanju novih znanj. Vloga učitelja se zato zelo spreminja, saj ni več posredovalec znanja, ampak je postal predvsem mentor, animator oz. moderator. Največ kar lahko naredi je, da učence navduši za svoj predmet in ustvari sodelovalno klimo, v kateri bodo učenci raziskovali in ustvarjali ob skrbnem vodenju in usmerjanju ter spodbujanju. Osnovno vprašanje, ki si ga mora zastaviti je: Kaj morajo učenci narediti, da bodo dosegli zastavljene cilje? Pomembno je, da učenci ob takem vodenju pridobivajo tudi spretnosti, ki jih znajo povezovati z drugimi področji in uporabiti v novih situacijah. Učenci morajo z učiteljevo pomočjo najti pot, kako ustvariti pogoje za napredovanje pri osvajanju ciljev, ki si jih zastavijo. Ob individualnem pristopu in sodelovalnem odnosu preverja/preverjata korak za korakom kako daleč je do zastavljenega cilja in kaj je treba še storiti, da ga bo/bosta dosegel/dosegla. Pri operacionalizaciji ciljev in načrtovanju aktivnosti pri pouku si lahko pomagamo z Bloomovo taksonomijo in razdelitvijo znanj na vsebinska in procesna kot jih je razvrstil Marzano s sodelavci. Vsebinska se vežejo na posamezno predmetno področje, procesna pa so skupna vsem predmetom. Tudi do vsebin naj bi učenci v čim večji meri prihajali s pomočjo procesov (prim. Sentočnik, Rutar Ilc, 2001 in Rutar Ilc, 2001).

Bloomova taksonomija razlikuje naslednje kategorije:

1.  Poznavanje: prepoznava in obnova nekih vsebin.

2. Razumevanje: dojemanje bistva sporočil.

3. Uporabo: uporabo naučenega v konkretnih problemskih situacijah.

4. Analizo: razstavljanje sporočil na različne sestavine in ugotavljanje razmerij med njimi.

5. Sintezo: samostojno povezovanje idej na nov način in odkrivanje ter oblikovanje novih, lastnih.

6. Evalvacijo oz. vrednotenje: presoja oz. ocena različnih idej in izdelkov v skladu z različnimi kriteriji.

Marzano s sodelavci zagovarja prepletanje vsebinskih vidikov s procesnimi in opozarja predvsem na miselne procese. Procesna znanja, ki vsebinska znanja naredijo vseživljenjska avtorji delijo na:

A VSEBINE (vsebinska znanja)





B MISELNI PROCESI, VEŠČINE IN SPRETNOSTI


Pri spodbujanju procesov pa se spodbuja in razvija tudi pomen miselne navade: kritično mišljenje, avtorefleksija in samoregulacija ter ustvarjalnost. 

KOMPLEKSNO RAZMIŠLJANJE

PRIMERJANJE: ugotavljanje in opisovanje razlik in podobnosti med dvema ali več postavkami oz. elementi

Vprašanja:

· Kaj lahko primerjaš?

· Po čem boš primerjal?

· V čem opaziš podobnosti, v čem razlike?

RAZVRŠČANJE: organiziranje postavk oz. elementov v kategorije, na temelju njihovih značilnosti

Vprašanja:

· Kaj lahko združiš? Kaj sodi skupaj? V kakšne skupine lahko združuješ stvari?

· Po čem so si stvari v posameznih skupinah podobne?

· Ali je kaj izpadlo? Ali je treba narediti še kakšno skupino?

SKLEPANJE Z INDUKCIJO: ustvarjanje posplošitev iz informacij in opazovanj

Vprašanja:

· Kaj opaziš/vidiš?

· Kaj ti to pove?

· Kaj lahko iz tega sklepaš? Kakšne dokaze imaš za to?

· Kakšna je verjetnost, da se bo nekaj zgodilo? Dokazi?

SKLEPANJE Z DEDUKCIJO: uporaba posplošitev, zakonitosti in principov za sklepanje (izpeljevanje logičnih posledic) v konkretnih situacijah oz. primerih

Vprašanja:

· Kaj lahko na temelju danega primera sklepaš za dano situacijo?

· Kje je dokaz, da je to res?

ABSTRAHIRANJE: luščenje bistvenega, ugotavljanje in pojasnjevanje, kaj je skupnega veš primerom oz. elementom ali pa katere so glavne značilnosti ali pomembne lastnosti nečesa; kako je neki abstraktni vzorec v eni situaciji podoben drugemu abstraktnemu vzorcu ali pa kako se razlikuje od njega/ugotavljanje shem ali splošnih vzorcev

Vprašanja:

· Kaj je tu pomembno? Katere so glavne značilnosti? Kaj je skupnega?

· Kako lahko isto poveš na bolj splošen način? Kakšen splošni vzorec lahko tu razberemo?

· Kje še srečamo isti splošni vzorec?

· Kako je mogoče to informacijo predstaviti še na drugačen način?

ARGUMENTIRANJE, UTEMELJEVANJE: razvijanje argumentov za določene trditve ali proti njim

Vprašanja:

· Kaj je podpora za tvoje mnenje oz. trditev?

· Pod kakšnimi pogoji to ne drži?

ANALIZIRANJE PERSPEKTIV: upoštevanje lastne perspektive (razlogov za lastno videnje), hkrati pa tudi upoštevanje nasprotne perspektive

Vprašanja:

· Kaj misliš ti o tem? Na čem si zasnoval svoje mnenje?

· Kaj je tvoja točka videnja? Zakaj tako gledaš?

· Kakšno je nasprotno gledanje?

· Kakšni bi utegnili biti razlogi za drugačen pogled?

ODLOČANJE: izbiranje med alternativami

Vprašanja:

Kaj bi bilo najboljše/najslabše? Za koga? Za kakšno situacijo?

PREISKOVANJE: preiskovanje značilnosti, poteka, vzrokov, okoliščin, napovedi …

Vprašanja:

· Katere značilnosti opredeljujejo ta primer?

· Zakaj se je nekaj zgodilo?

· Kako se je nekaj zgodilo?

· Kaj bi se zgodilo, če …?

REŠEVANJE PROBLEMOV (v ožjem smislu – kot premagovanje ovir): razvijanje in testiranje metod, načrtov ali izdelkov za premagovanje ovir za dosego želenega cilja

Vprašanja:

· Kako se soočiti z dano oviro?

· Kako bi pod danimi pogoji izpeljal cilj?

EKSPERIMENTALNO RAZISKOVANJE IN PREIZKUŠANJE: postavljanje hipotez na temelju opazovanj in testiranje hipotez, ki naj bi pojasnile opazovano

Vprašanja:

· Kaj opaziš?

· Kako lahko to pojasniš?

· Kaj lahko iz tega napoveš?

· Kako lahko to preizkusiš?

ANALIZA NAPAK: prepoznavanje in opisovanje napak v lastnem ali tujem razmišljanju

Vprašanja:

· Ali bi utegnilo biti kaj narobe? Kaj? Katere napake lahko ugotoviš?

· Kako lahko to popraviš?

· Kaj je vplivalo na te napake? Ali je kdo vplival na tvoje razmišljanje ali delovanje?

ODKRIVANJE/INVENCIJA: razvijanje česa konkretnega ali izboljšanje obstoječega

Vprašanja:

· Ali je potrebna kakšna sprememba, izboljšava?

· Kako lahko to izboljšaš?

· Kaj novega je tu potrebno?

DELO Z VIRI: zbiranje, izbiranje, analiza, interpretiranje, sinteza, presoja uporabnosti in vrednosti podatkov …

PREDSTAVLJANJE IDEJ: jasnost izražanja, učinkovitost komuniciranja z različnim občinstvom in na različne načine, ustvarjanje kakovostnih izdelkov …

SODELOVANJE: prizadevanje za skupne cilje, uporaba medosebnih veščin, prevzemanje različnih vlog v skupini …

Rezultat tako zastavljenega dela ni le razvijanje kompleksnega mišljenja, dela z viri in predstavljanje idej ter sodelovanja, ampak si v tako zastavljenem procesu učenci izoblikujejo tudi t.i. miselne navade. Gojiti velja sistematično pozornost nanje in njihovo premišljeno rabo.

Avtorji Marzano, Pickeringova in drugi (1997) so miselne navade razdelili v tri velike sklope:

kritičnost, ki se med drugim kaže v tem, da si:

· jasen in da si prizadevaš za jasnost,

· natančen,

· analiziraš napake,

· ohranjaš odprtost v razmišljanju in doživljanju,

· se zavedaš, da obstajajo različne perspektive in jih aktivno preiskuješ,

· upoštevaš občutke in poglede drugih,

· zavzameš lastno stališče, ko to zahteva situacija in ko imaš argumente zanj.

ustvarjalnost, ki se kaže v tem, da:

· nenehno razmikaš meje svojega znanja in spodobnosti,

· upoštevaš pri vrednotenju določene kriterije,

· zmoreš proizvesti nove načine gledanja na situacijo,

· zmoreš vztrajati kljub naporom, ko je to smiselno,

in

samospoznavanje in samoregulacija, ki se kaže v tem, da:

· opazuješ svoje lastno razmišljanje,

· načrtuješ svoje delo,

· uporabljaš potrebne vire,

· odgovarjaš na povratne informacije,

· ocenjuješ učinkovitost lastnih dejanj …

Miselne navade se razvijejo kot rezultat procesa, ki je naravnan tako, da so učenci ustvarjalni, kritični in refleksivni. V ta namen morajo učitelji poznati in razumeti posamezne miselne navade, še več: razviti jih morajo tudi sami pri sebi. Ne zadošča, da učenci le opazujejo miselne navade pri učitelju ali drug pri drugem in da jih učitelj podkrepljuje v njihovi rabi. Miselne navade morajo biti opredeljene, razložene, o njih je treba razpravljati, jih opazovati in nagrajevati. Učenci jih morajo razumeti. Prepoznavati morajo vedenje, ki jih izraža, razpravljati o primerih in izhajati iz izkušenj. 


Pogoji za ustvarjanje takšnega učnega okolja, ki spodbuja razvoj procesov kompleksnega mišljenja in miselnih navad, so med drugim:

· spodbujanje vprašanj s strani učencev,

· dopuščanje in spodbujanje njihovih iniciativ,

· dopuščanje in spodbujanje izražanja najrazličnejših, včasih na prvi pogled nenavadnih idej,

· izhajanje iz interesov učencev,

· zastavljanje odprtih vprašanj in problemov,

· spodbujanje iskanja in načrtovanja različnih poti za reševanje problemov,

· ustvarjanje priložnosti za ustvarjalno delovanje in ustvarjalne odgovore, ideje in rešitve,

· ustvarjanje priložnosti za pogled »od strani«, za kritično motrenje in za vpogled v različne perspektive in interpretacije,

· ustvarjanje priložnosti iz katerih je razvidno, da je na probleme mogoče pogledati z različnih vidikov in da so možni različni odgovori in interpretacije,

· ustvarjanje situacij za uporabo široke palete različnih miselnih procesov in veščin,

· ustvarjanje situacij za izmenjavo idej, za poslušanje drug drugega, za pojasnjevanje in ubranitev lastnih tez,

· dopuščanje učenja iz zmot, hrabrenje ob neuspehu,

· gojenje pozitivnih pričakovanj do učencev,

· omogočanje refleksije oz. vpogleda v različne vidike lastnega delovanja,

· ustvarjanje pogojev za sodelovanje,

· postavljanje učencev pred takšne probleme, ki se zdijo smiselni in življenjski in katerih reševanje je vredno vloženega truda.

Ta spisek »dobrih želja« je seveda v praksi zaradi številnih ovir težko dosledno uresničevati. Kljub temu pa lahko učiteljem služi kot opomnik, na kaj velja biti posebej pozoren in čemu mora posvetiti več pozornosti, kot se jo je posvečalo doslej.

Šola naj bi pri učencih oblikovala predvsem naslednje spretnosti (povzeto po Žagar v Rutar in Žagar, 2002):

Komunikacijske spretnosti: zmožnost branja, pisanja, govora, poslušanja, neverbalne in grafične spretnosti.

Številčne spretnosti: zmožnost ocenjevanja in merjenja ter razumevanja in uporabe številčnih odnosov.

Vizualne in opazovalne spretnosti: zmožnost natančnega opazovanja vzorcev in odnosov, zaznavanje perspektive, oblike in barve, interpretacija opazovanega.

Imaginativne (predstavne) spretnosti: zmožnost izločitve informacij, urejanje v nize, klasificiranja, presojanja in interpretacije podatkov, izvajanje sklepov, zagledanja odnosov in smotrne uporabe časa.

Telesne in praktične spretnosti: zmožnost izvajanja ročnih spretnosti, koordiniranih telesnih gibov, učinkovitega rokovanja z orodji.

Socialne spretnosti: zmožnost sodelovanja, dogovarjanja, izražanja idej v različnih kontekstih, upoštevanje različnih pogledov in mnenj, prepoznavanja neverbalne komunikacije.

Spretnosti reševanja problemov in ustvarjalne spretnosti: zmožnost določitve lastnosti problemov, postavljanje hipotez, načrtovanje eksperimentov, vrednotenje rezultatov in inventivne uporabe materialov.

Harlenova pa k spretnostim prišteva tudi procese, ki odražajo postopke znanstvenega mišljenja, ki jih kaže spodbujati v šolah:

· opazovanje,

· napovedovanje,

· preizkušanje,

· interpretiranje,

· podajanje zaključkov … (Harlen, 1993)

Poznavanje taksonomij je pomembno zaradi oblikovanja vprašanj, nalog in dejavnosti s katerimi razvijamo različna znanja in spretnosti pri učencih za dosego zastavljenih ciljev. Učitelj se mora vedno vprašati: Kako naj zastavim nalogo in izberem pravo pot (katere aktivnosti), po kateri bo čim več učencev prišlo do cilja? Učenca je treba popeljati skozi proces, v katerem bo imel aktivno vlogo. Učenci (spo)znanja gradijo skozi odkrivanje in izkušanje, z uporabo različnih miselnih procesov. To pa pomeni, da učitelj ne razloži vsega sam, ampak, da učenci sami iščejo odgovore (ob podpori učitelja), ker je takšno znanje trajnejše. Na koncu vedno preverijo do kam so prišli in iz analize opravljenega potegnejo zaključek. Strategijo poučevanja izbiramo glede na cilje oz. teme, ki jih obravnavamo. Pomembno je izhajanje iz izkušenj in znanj, ki so jih učenci že usvojili. Novo znanje usvajajo z aktivnostmi in miselnimi procesi ob vodenju s premišljenimi vprašanji učitelja. Pri tem ne sme biti strahu pred napačnimi odgovori. Analiza zmot je pomemben del – ne motnja! – učenja. Zastavljanje vprašanj zahteva od učitelja dobro poznavanje predmetnega področja in učnega načrta. Prav tako kot spoznavni rezultati so pomembne tudi poti spoznavanja. Nekatere zahtevnejše ali bolj abstraktne koncepte bo učitelj razložil sam, nekatere, ki so blizu izkušnjam učencev pa  bodo učenci sami iskali z odkrivanjem s t.i. aktivnimi oblikami pouka. Učencem je treba dati možnost vključevanja v načrtovanje/sooblikovanje učnega procesa. Z dopuščanjem, da z vprašanji vplivajo na oblikovanje dejavnosti in aktivnosti, kadar je to smiselno, je tudi sodelovanje pri pouku večje. Učence spodbujamo, da iščejo odgovore na vprašanja z raziskovanjem, eksperimentiranjem, opazovanjem, iskanjem rešitev in razlag ter novih idej v danih situacijah. Učimo jih tudi uporabljati različne vire informacij in iz njih izluščiti pomembne podatke.

Učence je potrebno navajati, da prevzamejo odgovornost za doseganje znanja oz. rezultate, ki si jih zastavijo v procesu učenja. Koristno je, da si zastavijo vprašanja: Kaj želim? Kaj delam? Moram kaj spremeniti? S takim načinom si sami zastavljajo meje, do kam želijo oz. hočejo priti. Procesni pristop in aktivna vloga učenca zagotavljata usvajanje znanj in veščin, ki jih učenec sčasoma pridobi glede na »vložek«, ki ga je pripravljen vložiti. Učencem morajo biti jasni cilji, tako vsebinski kot procesni, jasne morajo biti poti, ki vodijo do njih. Na koncu morajo povezati pojme in znanja, ki so jih na tej poti usvojili, da jih bodo znali umestiti v znani koncept in uporabiti v novih situacijah. Želene dosežke bomo dosegli, če si bomo že v začetku zastavili jasne cilje in tudi kriterije za preverjanje in ocenjevanje. Šele takrat lahko pričakujemo, da bomo učenci usvojili znanja in spretnosti, ki izhajajo iz ciljev. Ob tem načrtujemo tudi razvoj miselnih navad: iskanje ustvarjalnih rešitev, kritične presoje in refleksije tega, kako delujejo in se učijo, kako prispevajo k delu skupine, kako jim uspeva delo z viri in na kakšen način predstavljajo ideje. Dejavnosti morajo biti načrtovane tako, da učence spodbujajo k lastni aktivnosti, k uporabi različnih miselnih procesov in raznovrstnih veščin, k povezovanju in sistematiziranju znanja in h kritičnemu premisleku o lastnem delu. Izhodišča za načrtovanje učnega procesa torej niso oblike in metode dela, ampak cilji in iz njih izhajajoče dejavnosti. V zvezi s tem, kako jih izpeljati, pa seveda razmišljamo tudi o ustreznem izboru oblik in metod dela.

Sprotno preverjanje je povratna informacija učitelju o učinkovitosti učnega procesa. Informacije in morebitni zapisi o sprotnem preverjanju ne smejo vplivati na oceno ali prispevati k njej. Učenci imajo pravico do povratne informacije o tem, kako napredujejo, in do možnosti za popravljanje in izboljševanje. Obstaja pa tudi možnost samopreverjanja ali preverjanja drug drugega. Potem ko smo razčistili cilje oz. razmislili o dosežkih, ki jih želimo, in potem ko smo opredelili dejavnosti, s katerimi bomo skušali dosegati cilje, načrtujemo posamezne etape učnega procesa in izberemo oblike in metode poučevanja ter potrebno gradivo oz. podporo. Gre za pripravo scenarija, po katerem se bo odvijal celoten učni proces. Načrtovane dejavnosti postavimo v smiselni časovni okvir in izpeljemo tako (na tak način in v takem zaporedju), da bodo učence vodile k doseganju zastavljenih ciljev oz. k izgrajevanju znanj in urjenju v veščinah in spretnostih. 

Pri tem se kaže opirati na naslednje oporne točke (prirejeno po Sentočnik v Rutar Ilc in Sentočnik, 2001, prim. tudi Wiggins, 1998):

· Ali smo učence jasno seznanili z učnimi cilji (ne le s temo)?

· Ali izhajamo iz njihovega predznanja, izkušenj ter idej in razlag?

· Ali kje predvidevamo stranpoti, ki bi lahko vodile v napačno razumevanje?

· Ali učenci natančno vedo, kaj pričakujemo od njih: kakšen potek dela in kakšne rezultate?

· Ali bomo spodbujali radovednost in interes učencev?

· Ali bodo doživljali ves proces in znanja kot nekaj smiselnega, kot nekaj, kar ima zanje vrednost?

· Ali jih bomo spodbujali k izgrajevanju znanja?

· Ali jih bomo soočali s problemskimi izzivi, podobnim realnim življenjskim problemom?

· Ali bodo imeli možnost zastavljati cilje, se preverjati in svoje izdelki izboljševati?

· Ali bo ves proces vodil h globljemu razumevanju sveta, odnosov in pojavov v njem oz. k izgrajevanju t.i. velike slike sveta …

Predvidimo pa tudi potrebno izobraževalno tehnologijo in opredelimo organizacijo npr. časovno izvedbo in prostorske pogoje in ureditev. 

Opredelitev dejavnosti in preizkusov ter kriterijev za končno preverjanje 

Pri načrtovanju dejavnosti, ki bodo služile preverjanju in ocenjevanju znanja, pa moramo upoštevati, katera znanja in veščine želimo preverjati in na kakšni taksonomski oz. spoznavni ravni. Pomemben je tudi razmislek o tem, kakšne tipe preizkusov vključiti za preverjanje različnih znanj, veščin in procesov, saj ni vsak primeren za vse vrste znanja.

Funkcija končnega preverjanja je ugotavljanje, ali vsi učenci obvladajo vsaj minimalne standarde znanja (kar je pogoj za nadaljnje učenje). Kriteriji za končno preverjanje so zato opredeljeni glede na standarde znanj (minimalne, temeljne). 

Povratna informacija iz končnega preverjanja služi izključno za vpogled v doseganje standardov in izboljševanje le tega po potrebi in ni del ocene oz. ne prispeva k oceni. Učenci morajo pred ocenjevanjem imeti možnost za sistematično povratno informacijo o tem, kako dosegajo predpisane standarde, na katerih bodo pozneje ocenjeni. Imeti morajo tudi možnost, da se po tej povratni informaciji pred ocenjevanjem izboljšajo oz. popravijo. 

Opisni kriteriji so podlaga številčni oceni.

Primer ocenjevanja izdelave referata s pomočjo opisnih kriterijev, samoocenjevanje učenca

	
	5
	4
	3
	2
	1

	Upoštevanje dogovorjenih rokov
	Referat sem oddal/a pred dogovorjenim rokom.
	Referat sem oddal/a pravočasno.
	Referat sem oddal/a v naknadnem roku.
	Referat sem oddal/a v naknadno.
	Končnega izdelka nisem oddal/a.

	Upoštevanje navodil
	Navodila sem pri izdelavi referata natančno upošteval/a.
	Navodila sem poslušal/a in upošteval/a.
	Navodila sem delno upošteval/a.
	Navodila sem poslušal/a, a jih nisem upošteval/a.
	Navodil nisem poslušal/a in

upošteval/a.

	Gradivo

	Poiskal/a sem veliko dodatnih podatkov in jih predstavil/a v nalogi, nekatere z grafikoni.
	Poiskal/a sem nekaj podatkov in jih uporabil/a v nalogi.
	Poleg gradiva sem uporabil/a še dodatno literaturo.
	Dobljeno gradivo sem preučil/a.
	Gradivo sem zelo površno proučil/a. 

	Oblika

	Moja naloga je  narejena po dogovorjenih kriterijih in je skrbno oblikovana.
	V moji nalogi je vse narejeno, vendar bi lahko bilo še boljše.
	Moja naloga ima nekaj pomanjkljivos-ti.
	Moja naloga je narejena zelo površno.
	Moja naloga je neurejena, nečitljiva in brez slikovnega gradiva.

	Odnos do dela
	Podatke sem zbiral/a iz različnih virov in  dosledno sledil/a navodilom za izdelavo referata
	Trudil/a sem se:

slediti navodilom in narediti dober referat.
	Dober, zadovoljiv.
	Komaj zadovoljiv.
	Neresen.


Učni proces mora učence postavljati pred pomembna vprašanja, pred prepričljive izzive, zbujati mora njihov interes in jih spodbujati k zavzetemu raziskovanju in odkrivanju. Pouk naj bo zanimiv, tako da bo učence spodbujal k odkrivanju novih področij in izpopolnjevanju. 

Večina znanj je – če niso povezana z razumevanjem – neuporabnih. Ko rečemo »neuporabnih«, seveda ne mislimo na koristnost v najožjem smislu, ampak na globlje razumevanje sveta, na dojemanju odnosov in pojavov v njem. Znanja, ki niso del »velike slike sveta«, so neosmišljeni fragmenti (prim. Duschl in Hamilton, 1992, str.32) 

Kje lahko uporabimo to znanje, veščino ali proces in kako? Na kakšne načine se uporablja to znanje v realnem življenju? Kako naj spremenim svoje razmišljanje in delovanje, da bom rešil konkretni problem?

Pri sestavljanju preizkusa obravnave nekega tematskega ali učnega sklopa kot pri preverjanju in ocenjevanju ciljev povezanih s tem sklopom po Bloomovi taksonomiji se načrtuje 30% ciljev na ravni poznavanja, 40% ciljev na ravni razumevanja in uporabe in 30% ciljev pa na ravni analize, sinteze in vrednotenja.

	Zaporedno vprašanje / naloga
	Poznavanje
	Razumevanje z uporabo
	Analiza-sinteza-

vrednotenje
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Upoštevati je potrebno načelo postopnosti (od lažjih k težjim nalogam) in še načelo koherentnosti vsebin (da najprej izčrpamo eno vsebino oz. temo, nato preidemo na drugo …)

Nova kultura preverjanja in ocenjevanja znanja poudarja pomen presoje in ocene kompleksnosti posameznih dosežkov. Pomembne so primerjave glede na posameznika samega in ne med njim in drugimi. To so primerjave, ki v fazi sprotnega preverjanja dajejo vpogled v učinkovitost posameznikove presoje in napredovanja. Napredek učencev zato kaže spremljati (ne pa ocenjevati!) sklenjeno (kontinuirano) in v kontekstu. Spremljati jih je potrebno daljši čas (npr. portfolijo). Pri spremljanju znanja nismo pozorni le na dosežke, ampak na napredovanje oz. nazadovanje in na učinkovitost uporabe spoznavnih postopkov ter spretnosti in veščin, da na podlagi tega ponudimo povratno informacijo, ki omogoča nenehne izboljševanje. Pri preverjanju je pomembno odkrivanje problemov, ki jih imajo učenci in napak, ki jih delajo, da se poišče poti za izboljševanje. Hkrati je pomembno, da se učencem omogoči, da se poiščejo načine, s katerimi se lahko izkažejo in da pokažejo svoje znanje na različne načine. Tako kot pravilnost odgovor nas zanima tudi, kako se učenci lotevajo dela, kako načrtujejo, sprejemajo odločitve in rešujejo probleme, kako vsebinska znanja uporabljajo. Učitelj mora omogočiti, da se preizkušajo v problemskih situacijah, ki so podobne življenjskim situacijam. Le tako lahko s preverjanjem preizkušamo globlje razumevanje in uporabo znanj in ju na ta način tudi spodbujamo. Hkrati pa imajo učenci občutek, da je tisto, v čemer se jih preverja, nekaj smiselnega, nekaj zanje pomembnega in vrednega, ne pa nekaj, kar je samo sebi namen. Nova kultura preverjanja in ocenjevanja predpostavlja sodelovalni odnos med učitelji in učenci, kar se kaže ob vpeljevanju samopreverjanja in vrstniškega preverjanja in ocenjevanja in ob skupnem načrtovanju kriterijev za preverjanje in za ocenjevanje znanja.

Pri preverjanju in ocenjevanju znanja oz. dejavnosti izhajamo iz zastavljenih  ciljev in standardov v učnem načrtu. Določimo kriterije ocenjevanja, katere so učenci spoznali v fazi načrtovanja pouka oz. aktivnosti v obsegu določenega sklopa. Strogo je potrebno ločiti preverjanje (kjer ugotavljamo učenčev napredek) od ocenjevanja (kjer merimo učenčeve dosežke na podlagi znanih kriterijev). Zaključno preverjanje naj nudi učencem priložnost, da se preizkusijo v znanju in veščinah, ki se jih bo ocenjevalo. Preverjamo in ocenjujemo le tisto, kar so se imeli učenci priložnost naučiti, odvisno od ciljev, ki smo si jih zastavili na začetku obravnavanja sklopa oz. teme. 

Prikazani strokovni prerez je samo pomoč, napotek učitelju kako naj pripravi, kaj naj upošteva pri izdelavi načrtovanja sklopov, izvedbi preverjanja in ocenjevanja pri izbirnem predmetu ŠAH1 in tudi kasneje pri ŠAH2 in ŠAH3. Dokončne odločitve o delu  pri izbirnem predmetu so prepuščene učiteljem glede na pogoje dela in možnosti izvedbe.

Zakonska obveznost, ki jo moramo upoštevati pri preverjanju in ocenjevanju pa je zapisana v Pravilniku o preverjanju in ocenjevanju znanja ter napredovanju učencev v osnovni šoli Ur.l. RS, št.29/96, 64/03.

KOMPLEKSNO RAZMIŠLJANJE:


primerjanje, razvrščanje, sklepanje z indukcijo in dedukcijo, utemeljevanje, abstrahiranje, analiziranje perspektiv, odločanje, preiskovanje, reševanje problemov, eksperimentalno raziskovanje, analiza napak, invencija








DELO Z VIRI:


zbiranje, izbiranje, analiza, interpretiranje, sinteza, presoja uporabnosti in vrednosti podatkov …








PREDSTAVLJANJE IDEJ:


jasnost izražanja, učinkovitost komuniciranja z različnim občinstvom in na različne načine, ustvarjanje kakovostnih izdelkov …








SODELOVANJE:


prizadevanje za skupne cilje, uporaba veščin v odnosih, prevzemanje različnih vlog








Miselne navade se lahko razvijajo le v ozračju, kjer se ceni kakovostno umsko delo in kvalitete mišljenja: v ozračju, kjer je osebni napredek in izpopolnjevanje v odličnosti vrednota; v ozračju, kjer se razvijajo sodelovanje, strpnost in solidarnost in so prizadevanja usmerjena v skupne cilje.
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