Marjana Jelen: Načrtovanje, preverjanje in ocenjevanje pri izbirnem predmetu Šah 3

AVTENTIČNE NALOGE

Delo je potrebno načrtovati tako, da bodo učenci v njem videli smisel in imeli za njih pomen tudi v nadaljnjem življenju z znanjem in spretnostmi, ki jim pomagajo graditi »veliko sliko sveta« oz. jim bo pomagalo pri globljem razumevanju pojavov in odnosov v njem. Posebno vrednost pri tem ima praktično preverjanje in t.i. avtentične naloge. Zanje je značilno, da so čim bolj podobne realističnim problemskim situacijam: raziskovalnim, poklicnim, življenjskim. Seveda morajo biti tudi te naloge oz. dejavnosti zasnovane v skladu s cilji in oblikovane tako, da dajejo videz prepričljivega problema, ki učence pritegne in jim daje občutek smiselnosti npr.: Učenci naj bi pripravili zloženko, v kateri bi predstavili pomembnost šahovske igre v širšem in ožjem smislu, v kateri bi o pomenu šahovske igre ozavestili javnost, starše in vrstnike. Avtetnično nalogo lahko uporabimo za utrjevanje, preverjanje ali ocenjevanje. Izkazovanje znanja pa lahko preverimo tudi pri praktičnih preizkusih (ob šahovnici). Praktični preizkusi, ki so že uveljavljeni v šoli in jih lahko uporabimo tudi pri IP so: seminarske naloge, projektne naloge, govorni nastopi - demonstracije, diskusije, pisanje v različnih zvrsteh (komentiranje partij, poročanje o turnirjih, opisovanje življenja šahista ali nekega obdobja...). Avtentični preizkusi spadajo k praktičnem preizkusom oz. avtentično preverjanje k praktičnemu preverjanju, vendar pa niso vsi praktični preizkusi avtetični. Za avtentične preizkuse je bistveno, da predstavljajo realistične problemske izzive, torej takšne, s kakršnimi se srečujemo v poklicnem življenju. Od učenca zahtevajo, da pokažejo svoje znanje na tak način, na kakršnega ga v realnem življenju uporabljajo eksperti. Ob avtentičnih preizkusih so učenci soočeni z odprto problemsko situacijo, ki zahteva kompleksno mišljenje in inovativnost. Tako npr. je seminarska naloga praktični preizkus, ki že zahteva uporabo znanja, vendar pa še ni avtentičen preizkus (oz. naloga). Da bi bila takšna naloga avtentična, bi morala služiti nekemu namenu: npr. biti predstavljena kot ekspertno mnenje, kot simulacija strokovnega članka ali prispevka na konferenci, ali pa bi na temelju ugotovitev seminarske naloge učenci zasnovali kakšno konkretno akcijo, povezano z obravnavano temo. 

Primeri avtentičnih vprašanj:

Kako bi prepričal nekoga, ki trdi, da je šah le »zapravljanje časa«, da je lahko zelo koristen v različnih življenjskih obdobjih?

Kako bi razložil šahovsko partijo kot »miniaturo življenja«?

Kaj bi storil oz. kako bi predstavil šahovsko igro, da bi navdušil čim več ljudi, da spoznajo in vzljubijo šahovsko igro?

Kaj bi priporočil zainteresiranemu, ki se želi naučiti dobro igrati šah?

Kako bi razložil, kaj se dogaja med šahovsko partijo med igralcema? 

Kako bi razložil odnos med igralcema in občinstvom, ki spremlja partijo?

Kakšne pogoje mora imeti kdo, da lahko postane dober šahist?

Kako bi prepričal ljudi, da je učenje šaha koristno?
PRIMER 

Prvi sklop: Napad in obramba (vsebini 3 in 4)
Napad. 
Kaj je napad? Vsi ljudje smo ga že kdaj doživeli. Kako, na kakšen način? Vrste napadov. Kaj smo ob tem občutili? Kako smo se nanj odzvali? 

Napad pri šahovski igri. 
Učenec:
Analizira:
Kaj sem občutil ob napadu? Kakšna je bil moja reakcija na napad? Ali tudi sam napadam? Kako pogosto napadam? Izvedem napad ob pravem času?
Naredi načrt:
Kaj moram v prihodnosti v podobnih situacijah storiti? Kdaj so izpolnjeni pogoji za napad? Kako bom dosegel, da bom v »kriznih« situacijah reagiral pravilno?  
Izdela strategijo obvladovanja napada:
Ob analizi vedenja in lastnih občutij si izdelaj strategijo in taktiko za   premagovanje negativnih odzivov na napad in kako reagirati v  situacijah, ko sam izvedem napad. 
Obramba. 
Kaj je obramba? Vsi ljudje smo se že kdaj branili. Pred kom smo se branili? Kaj smo ob tem občutili? Kakšna je lahko obramba? Vrste obrambe. Pomembno je, kako smo se branili in kdaj.
Obramba pri šahovski igri.
Učenec:
Analizira:
Znam oceniti kdaj je obramba potrebna? Poznam več vrst obramb? Zakaj sem se odločil za obrambo? Kakšna je bila moja reakcija na obrambo? Kako pogosto se odločam za obrambo? 

Naredi načrt:
Kaj moram v podobnih situacijah storiti? Kaj moram storiti, da se ne bom preveč branil? Je lahko obramba tudi napad na nasprotnika? Kaj storiti, da se ne bom prekmalu vdal?
Izdela strategije obrambe.
Ob analizi vedenja in občutij si izdela lastno strategijo in taktiko za premagovanje negativnih odzivov na obrambo in kako reagirati v podobnih situacijah.

Primerjaj situacijo v življenju in na šahovski tabli. 
Naloga.

1. poznavanje: kako bi predstavil gibanje in pomen pravil na omejenem prostoru (v prometu, gorah, na šahovnici)? 

2. razumevanje: omejevanje gibanja v življenju (v prometu, gorah in na šahovnici), pomen napada in obrambe ter njune soodvisnosti. 

3. utemeljevanje in uporaba v novih primerih: sodelovanje v vsakdanjem življenju in načelo aktivnosti figur. 
Pri primerjanju situacij v življenju in na šahovski tabli učenec ugotavlja podobnosti, jih pri igri oz. na šahovski tabli prepoznava in »trenira«. Pri tem zavestno spremlja svoje zaznave in občutke.
K tipičnim avtentičnim nalogam spadajo različne vrste simulacij (npr. igranje vlog), nastopi pred različno publiko, projekcije, razprave, okrogle mize, debate, poučevanje mlajših od sebe, svetovanje različni »publiki«, izdelovanje načrtov…pisanje eseja.
Tipični glagoli, ki se pojavljajo v avtentičnih nalogah (povzeto po Wiggins in McTighe, 1998 str. 148): informiraj, pouči, vodi, prepričaj, ubrani, kritično osvetli, zasnuj, zamisli si, ustvari, ugotovi napake, popravi napake, izboljšaj…

Tipične vloge, ki jih srečujemo v avtentičnih nalogah pri IP so: organizator  prireditve, animator, novinar, reporter, demonstrator, komentator, učitelj, trener, kolumnist, pisatelj ... šahist.
V najširšem smislu bi lahko rekli, da so avtentični tisti izzivi, ki so podobni dejanskim problemskim situacijam: znanstvenim, npr. raziskovalnim, poklicnim, vsakodnevnim in podobno. Avtentične so tiste naloge in dejavnosti, ki kažejo, kako se ljudje dejansko srečujejo z izzivi in kako rešujejo probleme. Učenci imajo pri reševanju avtentičnih nalog vtis, da so povezane z življenjem in zato smiselne in vredne truda. Avtentične naloge so praviloma odprti problemi, ki zahtevajo da gredo učenci skozi vse faze reševanja problemov. Od zaznavanja in definiranja problemov, preko iskanja in preizkušanja rešitev, interpretiranja in evalviranja ter posredovanja ugotovitev in zaključkov. Smiselno morajo uporabiti vse svoje znanje, poiskati potrebne nove informacije in vključiti različne veščine v kompleksni situaciji. Na tak način lahko prepričljivo dokažejo svoje razumevanje in zmožnost uporabe v konkretnih situacijah. Eno od vodil pri snovanju avtentičnih nalog je, da se vprašamo: Kako bi ta problem izgledal v realnem življenju? Zelo pomembno je, da avtentične naloge niso same sebi namen, ampak da so načrtovane v skladu s predpisanimi vsebinami in z njimi povezanimi učnimi cilji. Življenjskost in prepričljivost nalog je torej nujni, ne pa tudi zadostni pogoj za dobro opravljeno avtentično nalogo. Wiggins tako priporoča (Wiggins, 1998, str. 32), da se pri vsakem preizkusu vprašamo, ali je mogoče, da bi učenec lahko dejavnost opravil dobro ali slabo iz razlogov, ki imajo malo opraviti s cilji, katerih doseganje želimo preveriti.

Vodilo za snovanje preizkusa morajo biti vprašanja:

1. Kaj šteje kot dokaz za doseganje oz. nedoseganje zastavljenih ciljev?

2. Na kakšen način lahko ugotovimo, kako napredujemo glede na želene rezultate?

3. Kakšne vrste preverjanja bodo najbolj prepričljivo odgovorile na ta vprašanja?
Z navajanjem učencev na samopreverjanje in samoocenjevanje lahko dobijo odgovor koliko so že dosegli glede na dogovorjene kriterije, pri čemer so jim opora opisni kriteriji, ki so vezani na dejavnost in glede na napredek, ki ga zaznajo pri reševanju vedno bolj zahtevnih nalog. Kaj smo se v tej uri naučili? Kaj nam še ni jasno? 

KAZALNIKI AVTENTIČNOSTI

Problem oz. naloga mora zadostiti vrsti pogojev, da lahko rečemo, da je povsem avtentična. Lahko pa zadošča le nekaterim od teh pogojev in v zvezi s tem govorimo o elementih avtentičnosti.

1. Učenci morajo dobiti vtis, da je naloga oz. dejavnost smiselna, da predstavlja pomembne probleme in da je vredna vloženega truda.

2. Biti mora realistična in predstavljati načine, po kakršnih se znanje izkazuje in preverja v resničnih življenjskih situacijah oz. simulirati kontekste, v kakršnih odrasli uporabljajo in izkazujejo znanje.

3. V ta namen so del naloge realne omejitve in dostopi; dovoljevati mora interakcije tako v fazi izgrajevanja znanja kot pozneje za utemeljevanje odgovorov in odgovarjanje na nadaljnja vprašanja.

4. Namesto govorjenja o znanju mora omogočati njegovo uporabo.

5. Od učencev zahteva globlje razumevanje in učinkovito uporabo naučenega v novih situacijah ter presojo in nove zamisli.

6. Od učencev zahteva, da gredo skozi vse faze spoznavnega procesa in v procesu izgrajujejo znanje.

7. Od učencev zahteva, da sami zbirajo in izbirajo vire in organizacijske podatke.

8. Od učencev zahteva raziskovanje in preiskovanje, primerjanje in analiziranje, sklepanje in luščenje bistvenega, pretresanje različnih perspektiv in zamišljanje novega.

9. Od učencev zahteva samostojno predstavljanje ugotovitev in zaključkov različni publiki in na različne načine, podobne tistim, po katerih predstavljamo svoje ideje o resničnem življenju.

10. Omogoča sodelovanje in dialog med učenci, med učenci in učitelji in po potrebi tudi z drugimi.

11. Učencem omogoča učinkovito rabo različnih vrst vsebinskih znanj ter veščin in procesov, pri čemer je končni dosežek več kot le seštevek posameznih znanj in veščin.

12. Vključuje ključne vsebine in procese določene discipline oz. predmetnega področja in zastavlja učencem temeljna vprašanja in dileme.

13. Učencem omogoča, da napredujejo, da delajo napake in se učijo iz njih, da so kritični do svojega dela in da svoje izdelke izboljšujejo.

14. Spodbuja h kakovostnim dosežkom, k ustvarjanju kakovostnih produktov in k emancipiranemu in angažiranemu delovanju, kar vse ima tudi širši pomen, npr. za šolsko ali lokalno skupnost.

15. Dopušča učencem, da se samostojno odločajo, kako se lotiti reševanja naloge in kako predstaviti svoje ugotovitve.

16. Od vsega začetka morajo imeti učenci jasne kriterije, ki jih usmerjajo h kakovostnemu delu.

Povzeto in prirejeno po Wiggins, 1993 in 1998, in Sentočnik, 2000
Podčrtani pogoji so pogosto prisotni pri reševanju nalog pri izbirnem predmetu Šah. 
Nekaj primerov izdelave avtentičnih nalog. 
Učence spodbudimo, da lahko doma pripravijo:

· zloženko, na kateri bi predstavili šahovsko igro in povabili vrstnike, da se jim pri igri pridružijo,

· vprašanja za intervju z vrhunskim šahistom,

· reportažo o turnirju oz. šahovskem dogodku,

· naredijo načrt, kako bi organizirali šahovsko prireditev, ki bi bila odmevna v širšem prostoru,

· naredijo individualni načrt treniranja, kjer upoštevajo čim več dejavnikov, ki odločajo o tem, da bo šahist dosegel zaželen uspeh na šahovskih tekmovanjih,
· izvedejo anketo med sošolci (kdaj so se prvič srečali s šahovsko igro, kdo je bil tisti, ki jim jo pokazal, kje so odkrivali skrivnosti šahovske igre, ali poznajo šahovsko literaturo, imajo kakšno šahovsko knjigo, kdo jim jo je dal…),
· naredijo primerjavo med šahovsko igro in igrami, s katerimi se srečujejo v vsakdanjem življenju. Kakšna je razlika med njimi?

Ne smemo pa pozabiti na opisne kriterije oz. opisnike, ki se sicer ne zahtevajo za vsak tematski ali učni sklop, potreben je le ob koncu ocenjevalnih obdobjih. Vendar so priporočljivi pri vseh temah oz. sklopih, zaradi opore učitelju in učencu pri doseganju ciljev, dajanju povratne informacije oz. spremljanju učenčevega napredka in ob zapisu ocen, da jih ne damo po občutku (lahko je varljiv). Prav je, da se zavedamo, da se za minimalna znanja pogosto nanašajo na poznavanje in osnovno razumevanje, za temeljna znanja se zahteva uporaba in za zahtevnejša utemeljevanje in vrednotenje. 

Pri šahu se ves čas srečujemo z razvijanjem miselnih navad. Poleg povratne informacije, ki jo učenec dobi pri reševanju šahovskih problemov je pomembno, da dobi učenec tudi povratno informacijo o spremljanju kakovosti in razvoju miselnih navad. Na Zavodu RS za šolstvo vodi projekt Refleksivna edukacija Sonja Sentočnik in prav je, da zapišemo področja spremljanja oz. kriterije, ki jih za spremljanje miselnih navad priporoča Marzano z soavtorji.
Področja spremljanja miselnih navad (povzeto po Marzano, Pickering in Mc Tighe, 1993, str. 88 do 94):

1. Se zaveda lastnega procesa miljenja.

2. Učinkovito načrtuje.

3. Se zaveda različnih virov in jih učinkovito uporablja.

4. Vrednoti učinkovitost lastnih dejanj.

5. Je občutljiv za povratno informacijo.

6. Je natančen in si prizadeva za natančnost.

7. Je jasen in si prizadeva za jasnost.

8. Ohranja odprtost razmišljanja in doživljanja.

9. Nadzoruje lastno impulzivnost.

10. Zavzame lastno stališče, ko to zahteva situacija.

11. Je občutljiv za občutke in mnenja drugih.

12. Si prizadeva in je vztrajen, tudi ko rezultati niso dovolj vidni.

13. Razpira meje lastnega znanja in zmožnosti.

14. Proizvaja lastne standarde vrednotenja.

15. Proizvaja nove načine gledanja na situacije zunaj dogovorjenih meja.
Tudi pri miselnih navadah lahko vsako od teh področij spremljanja oz. z njimi

povezanih kriterijev opredelimo z opisniki, v tem primeru s stopnjami izraženosti posamezne miselne navade.


Poglejmo si dva primera.

Za kriterij spremljanja učinkovitosti lastnih dejanj (4.) so avtorji izdelali naslednje opisnike na štirih stopnjah:
· zazna širok razpon povratnih informacij; se hitro odzove nanje in se skuša izboljšati, pri tem si pomaga z vsemi dosegljivimi viri in pomočjo;

· se zaveda večine povratnih informacij; se odziva nanje; posluša nasvete drugih;

· nekatere pomembne povratne informacije spregleda ali presliši; zavrača negativne povratne informacije; težko sprejema nasvete;

· ignorira večino povratnih informacij; negativno se odziva na negativne povratne informacije; se ne poskuša popravljati.

Za kriterij proizvajanja novih načinov gledanja na situacijo (15.) pa priporočamo naslednje opisnike:

· razišče toliko alternativ, kolikor dopušča čas in dostopni viri; analizira, kako bodo različne alternative učinkovale na izid naloge; izpostavljene alternative so zelo različen, izvirne in pomembno prispevajo k osvetljevanju dane situacije;
· razišče nekaj alternativnih pristopov k nalogi; predvidi, kako bodo učinkovale; nekatere alternative so originalne in prispevajo k osvetljevanju dane situacije;

· ponudi le en pristop k nalogi; nakaže, kako bo učinkoval;

· ponudi le en, a neustrezen pristop k nalogi ali pa ne ponudi nobenega; ne predvidi učinkov.

Za vzpostavitev miselnih navad je treba vzpostaviti potrebno ozračje in jih razvijati in negovati, ker so pri šahu ves čas prisotne. 

Primeri preprostih vprašanj za učence za začetno refleksijo lastnega dela
Kot opora za refleksijo dela na različnih področjih (od kompleksnega učenja, prek dela z viri in sodelovanja do predstavljanja idej in miselnih navad), ki se jih razvija s procesnim pristopom, so nastala naslednja vprašanja, ki so temelj za miselno navado samospoznavanje in autoregulacija (analiziranje svojega delovanja in spreminjanje le-tega):
Kompleksno mišljenje:

Kako sem se znašel pri reševanju nalog?

Kaj mi je delalo težave?

Katera so moja močna področja?

Česa sem se naučil?

Delo z viri:

Kateri viri so mi najbolj koristili?

Kateri podatki so mi prišli najbolj prav?

Katerih nisem potreboval?

Katera tehnika zbiranja podatkov mi je najljubša?

Izražanje in predstavljanje idej na različne načine:

Ali sem bil jasen pri predstavljanju svojih zaključkov in idej?

Ali so me vsi razumeli?

Kako bi to ugotovil?

Če me kdo ni razumel, zakaj menim, da je temu tako?

Kateri načini izražanja mi najbolj ležijo?

Na kakšen način se težje izražam?

Sodelovanje v skupini:

Ali sem dovolj prispeval k delu svoje skupine? Na kakšen način?

Ali sem bil pripravljen prisluhniti mnenju drugih in sprejemati njihove predloge?

Na kašen način najraje sodelujem?

Miselne navade:

Katere moje ideje so bile posebej ustvarjalne?

Ali smo bili pri delu v skupini pozorni na različne perspektive?

Ali smo bili dovolj kritični: pri delu z viri, pri razmišljanju in pri podajanju ugotovitev in idej?
Učence je potrebno navajati:

· da si sami zastavijo cilje, ki jih želijo doseči.

· na odgovornost za svoj napredek in uspeh. Najlažje si odgovorijo na to vprašanje v daljšem časovnem razdobju. Priporočljivo je, da si izdelajo portfolijo, kjer bodo najlažje ugotovili, kje imajo še slabe točke in na katerih področjih so močni.
ZNANJE JE ORODJE, A NE CILJ.


         

LEV N. TOLSTOJ
DELO V SKUPINI

1. Individualno delo

Prepis naslovov tematskih sklopov (učne teme, vsebinski sklopi…) in dejavnosti učencev (didaktičnih sistemov) iz letnih priprav. 

	Tematski sklopi (učne teme…) in dejavnosti učencev (didaktični sistemi)



	Naslovi tematskih sklopov

(vsebine, učne teme…)
	Dejavnosti učencev

(didaktični sistemi, procesi)
	Vsebinske povezave in dejavnosti učencev

z drugimi predmeti
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	2. ocenjevalno obdobje

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	


Moderatorji predstavijo načrtovane tematske sklope (učne teme…) in načrtovane dejavnosti učencev. Predstavitev učnih ciljev, ki naj bi jih učenci dosegali v okviru posameznega sklopa, in opredelitev posameznih vsebinskih in procesnih znanj, ki naj bi jih učenci pridobivali in razvijali na osnovi načrtovanih tematskih sklopov oziroma dejavnosti. Za posamezno ocenjevalno obdobje naj bi omenjena predstavitev trajala približno pet minut. Ob predstavitvi naj bi zapisovalec v skupno preglednico zapisal samo naslove tematskih sklopov in načrtovane prevladujoče dejavnosti učencev. Učitelj zapiše tudi možne povezave in sicer ločeno, možne vsebinske in možne procesne povezave.

2. Po ugotovljenih možnostih povezav opredelite cilje, ki jih bi lahko dosegli s predvidenimi povezavami. 
Premislite, kako bi lahko izvedli povezavo z ostalimi predmeti:

· ali boste dogovorjene povezave izvedli kot motivacijo

· ali kot nadgradnjo že obstoječega znanja

· ali kot opredelitev problemov

· ali kot sooblikovanje avtentičnih nalog

· ali kot ponavljanje in utrjevanje znanja, ki so ga učenci pridobili pri nekem predmetu.

Dogovoriti se je potrebno tudi o času uresničitve dogovorjenih povezav.

3. Analiza ustreznosti medpredmetnega načrtovanja vzgojno-izobraževalnega dela z vidika načrtovanja aktivnosti učencev za doseganje ciljev, vezanih na pridobivanje vseživljenjskih znanj

	V posameznem ocenjevalnem obdobju bodo načrtovane aktivnosti učencem omogočale:
	zadovoljivo
	nezadovoljivo
	posebnosti, izjeme

	· primerjanje, razvrščanje, utemeljevanje, oblikovanje izvlečkov, analiziranje
	
	
	

	· reševanje problemov


	
	
	

	· iskanje in selekcioniranje informacij
	
	
	

	· presojanje uporabne vrednosti podatkov in informacij
	
	
	

	· uporabo različnih virov informacij
	
	
	

	· pisno in ustno izražanje mnenj


	
	
	

	· učinkovito komuniciranje z različnim občinstvom in na različne načine
	
	
	

	· sodelovanje v skupinah z namenom doseganja skupnih ciljev in prizadevanje za skupne cilje
	
	
	

	· uporabo različnih informacijskih in komunikacijskih tehnologij (fotoaparata, videokamero, računalnika, LCD-projektorja) 
	
	
	


Prirejeno po gradivu za seminar Vere Bevc.

Priporočljivo je izpolniti tabelo za lastno evidenco, da ugotovimo, na katerem področju moramo dati več poudarka pri svojem vzgojno-izobraževalnem delu.
KONEC

Draga mladoporočenca!

Poročiva se, je bilo kratko in jedrnato sporočilo v vajini napovedi srečnega dogodka. Vi, dragi gostje, ste ob tej napovedi verjetno razmišljali po svoje, jaz pa sem Tonetov tovariš iz šahovskega kluba in sem zato že nekoliko navajen na njegove marsikdaj presenetljive otvoritve. Zato, dragi ženin, ker dobro vem, da med tvoje najbolj priljubljene zvrsti kraljevske igre ne sodita ravno hitropotezna partija ali celo simultanka. Od tebe pričakujem tako dobro zastavljeno zakonsko partijo, kot sem pri tebi vajen šahovskih partij: premočrtno, z bogastvom duhovitih različic in zanesljivim občutkom za najprimernejšo potezo ob pravem trenutku. Tebi, draga nevesta, ki gotovo ne poznaš vseh skrivnosti šahovske igre, ti bom kot star šahist in kot dolgoletni soprog poskusil pojasniti nekaj osnovnih potez.

V začetku je seveda otvoritev. Začenjamo z belimi figurami, običajno s kmetom z e2 na e4. To potezo smo pred kakšno uro pozorno spremljali na matičnem uradu. Sledi izgrajevanje položaja na šahovnici, ko se morata igralca medsebojno spoznati.

V osrednjem delu šahovske partije, ki jo imenujemo središčnica, rado prihaja do zapletov ter presenečenj in občasno igralca blokirata drug drugega, pri tem pa pomaga le odločna izmenjava primernih potez.

Nekaterim doseženim položajem na šahovnici se morata igralca tu in tam sicer odpovedati, toda pri tem se običajno približujeta drug drugemu, njuna partije pa se počasi prevesi v končnico, ko postaja položaj na šahovski deski vse preglednejši.

Lepota šahovske partije – podobno je tudi pri partijah, ki jih piše življenje – ni odvisna od tega, kdo v njej nazadnje zmaga, ampak tega, kako igralca oblikujeta svojo partijo. Poleg tega, draga mladoporočenca, vsakdo ve, da je za šahista najdragocenejša figura dama, ker dobro ve, da te figure zlepa ni mogoče prekositi glede njene gibljivosti in sposobnosti uveljavljanja.

Dovolita torej, da vama tudi v imenu svojih klubskih tovarišev iskreno zaželim zakonsko partijo, ki nikoli ne bo dolgočasna, zmeraj napeta, obenem pa korektna. Nočem več ovirati poteka poročne zabave, zato predlagam potezo z d7 na d5, s katero bom dvignil kozarec in bom, skupno z vami, dragi svatje, nazdravil našima mladoporočencema.

POROČNI GOVOR KLUBSKEGA TOVARIŠA v knjigi GOVORI za vse priložnosti, založba OZIRIS, Lesce 1997
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